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Resumo. O presente trabalho consiste em uma reflexédo critica acerca das possibilidades de
mudangas pretendidas por meio de uma alteracdo no curriculo das escolas. Trata-se da
proposta da Lei Federal n°. 10.639/2003, que alterou a Lei n°. 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio - estabelecendo a obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e dos
Afrobrasileiros nos curriculos da Educacdo Basica. Para efetuar as anéalises, adotamos a
concepcdo de curriculo proposta por Michael Apple, especificamente a proficua ideia do
curriculo oculto e a cotejamos em relacdo a um dos depoimentos obtidos de professoras da
rede publica estadual e municipal de Sdo Paulo, em pesquisa realizada por Maria da Gloria
Calado em 2013. Desse modo, o presente texto discute os limites e dificuldades do que
chamamos de intervencdo curricular. Além do marco legal dos direitos sociais e da
diversidade racial no Brasil, discute a relacdo entre legislacao e curriculo. Trata-se, portanto,
de um trabalho de cunho bibliogréfico.
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Abstract. Effects of Law 10,639 / 2003 : a preliminary analysis of the fight against
racism in schools. This paper consists of a reflection on the possibilities of proposed changes
through a change in the curriculum of schools. That is the proposal of the Federal Law n°.
10.639/2003, which amended the Law n°. 9.394/1996 - Law of Directives and Bases of
Education - that established the mandatory teaching of African History and Afro-Brazilians in
the education curricula Basic. To perform the analysis, we adopted the conception of the
curriculum proposed by Michael Apple, specifically the fruitful idea of the hidden curriculum
regarding to the meanings of one of the statements obtained from public teachers of Séo
Paulo, in a survey conducted by Calado (2013). Thus, this text discusses the limits and
difficulties of what we call curriculum intervention. In addition to the legal framework of
social rights and racial diversity in Brazil, discusses the relationship between legislation and
curriculum. It is, therefore, a bibliographic review.
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1 Introducéo

O presente trabalho consiste numa reflexo sobre as dificuldades e as possibilidades
de aplicagdo da Lei Federal n°. 10.639/2003, que modifica a Lei de Diretrizes e Bases —
LDB, estabelecendo uma alteracdo curricular. Para subsidiar essa discussdo, apresentaremos
algumas contribuicdes obtidas em pesquisa bibliogréfica, assim como os resultados
pertinentes ao tema, levantados na pesquisa de campo efetuada por Maria da Gléria
Calado, parte da tese de doutorado intitulada “Escola e enfrentamento do racismo: as

experiéncias das professoras ganhadoras do Prémio Educar para a Igualdade Racial”.

Para tanto, faremos uma breve contextualizacdo de alguns marcos historicos
que orientaram a construcdo desta Lei, tais como a Constituicdo Federal de 1988, a
constituicdo cidadd, que definiu a educacdo como um direito social, atendendo as
reivindicacdes dos movimentos sociais, incluindo o Movimento Negro; a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — Lei n® 9.394/1996 e o Plano Nacional da Educagéo - Lei
n® 10.172/2001, que estabeleceram o0s parametros para a educacdo formal em todo o
pais. Outro evento importante ocorreu em 2001, a Conferéncia Mundial Contra o
Racismo, na qual o Brasil reconheceu publicamente a existéncia do preconceito e do
racismo, comprometendo-se com o desenvolvimento de politicas de combate a
discriminacdo. Como resultado dessa conjuntura, em 2003 foi promulgada a Lei Federal
n°® 10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n°
9.394/1996, inserindo no curriculo das instituicGes de ensino béasico das redes publica e
privada do pais a obrigatoriedade do estudo da tematica “Historia da Africa e culturas
afrobrasileira”, sendo considerado pela sociedade um importante avanco na luta dos direitos

pela superacdo da desigualdade racial na educacdo brasileira.

A fim de compreendermos os significados dessa alteracdo no curriculo das
escolas brasileiras e a questdo da diversidade abordada pela Lei n° 10.639/2003, adotamos
a concepcdo de curriculo proposta pela Teoria Critica, com destaque para o trabalho
de Michael Apple (2006). Essa perspectiva permitiu a problematizacdo da implementagéo
da Lei n°10.639/2003, assim como de suas possibilidades no combate do racismo.
Finalmente, os depoimentos colhidos em pesquisa de campo retro mencionada possibilitaram
identificar a centralidade do trabalho docente na efetividade da transformacao pretendida pela
legislacéo.
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Para o cumprimento dos objetivos propostos, além desta breve introducdo e
das consideracGes finais, organizamos o artigo em outras trés secdes. Na secdo 2, a
sequir, abordamos os marcos legais dos direitos sociais e da diversidade racial no
Brasil. Na secdo 3 analisamos o papel da escola a partir da referéncia curricular. Na
terceira e ultima secdo discutimos a relagdo entre a legislacdo e o curriculo oculto,

destacando a inequivoca seletividade dos conteudos.

2 Marcos Legais

Conforme vimos, a Lei n°10.639/2003 alterou a LDB e em 10 de margo de
2008 também foi modificada pela Lei n°11.645/2008, que ampliou o escopo incluindo
a palavra “indigena”. Outra conquista importante foi a criagdo do Estatuto da Igualdade
Racial — Lei n°® 12.288/2010. Na Secdo Il do Estatuto, intitulada “Da Educa¢@ao”, em
seu Artigo 13 explicitaa necessidade das instituicdes de ensino reforcarem os objetivos

da Lei n°11.645/2008 na formacdo dos professores. Segue excerto:

Art. 13. O Poder Executivo federal, por meio dos 6rgdos competentes, incentivara as
instituicGes de ensino superior publicas e privadas, sem prejuizo da legislagdo em
vigor, a:

Il - incorporar nas matrizes curriculares dos cursos de formagdo de professores
temas que incluam valores concernentes a pluralidade étnica e cultural da sociedade
brasileira.

A temdtica da diversidade ganhou destaque com o relatorio elaborado pela
Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século XXI da Organizacdo das Nacbes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO (1998), coordenado por
Jacques Delors, que pesquisou quais seriam 0s principios e orientagdes, na percepc¢ao
dos pensadores de varios lugares do mundo, que deveriam nortear a educacdo no novo
milénio, cujos resultados foram publicados no relatorio “Educag@o: um tesouro a descobrir”.
O documento destaca a globalizacdo e a interdependéncia no mundo contemporaneo,
exigindo da sociedade uma reflexdo mais ampla, para aléem das dimensGes da cultura
e da educacdo, como também sobre a funcdo das organizagbes internacionais. A

comissdo destaca o papel preponderante da educacdo no desenvolvimento de aprendizagem
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conjunta, em que a escola s6 pode lograr éxito se contribuir efetivamente na

promocdo e na integracdo de grupos em tese minoritarios.

3 Referéncia Curricular

A legislacdo e as regulacGes decorrentes pressupdem para a escola um papel
central no processo de elaboracdo e reelaboracdo de valores sociais essenciais em uma
sociedade democratica. Nesse sentido, € importante observarmos o que prople a teoria

curricular adotada nesse estudo.

E o que se entende por curriculo? Embora a primeira vista a resposta pareca simples,
em seguida constata-se a complexidade do tema, pois seu aprofundamento envolve a
analise de diversos elementos ideoldgicos e culturais presentes nas diferentes teorias
curriculares. Nesse sentido, apresentaremos sucintamente a abordagem Critica, estabelecendo-

a como referéncia em relacdo a intervencdo pretendida pelas legislacoes.

José Augusto Pacheco (2001) afirma que o termo curriculo foi dicionarizado pela
primeira vez em 1963, com o sentido de curso, em especial, um curso de estudos
numa escola ou universidade, e complementa que “o lexema curriculo, proveniente do étimo
latino currere, significa caminho, jornada, trajectdria, percurso a seguir e encerra, por
isso, duas ideias principais: uma de sequéncia ordenada, outra de nocdo de totalidade de

estudos” (PACHECO, 2001. p. 15).

Para esse autor, os Estudos Curriculares como campo disciplinar no ensino superior
configuram-se em um processo deveras complexo, permeado de duvidas e de dificuldades,
iniciando-se pelo uso de qual terminologia: didatica, didatica geral, curriculo, teoria curricular
etc. Além disso, ha outras dificuldades, como por exemplo, associada com a solidificacéo
do campo de conhecimento, presente no contexto de formacdo de professores. O autor

afirma também que:

Os Estudos Curriculares encontram a sua identidade conceptual na natureza préatica
da educacdo e na abordagem das questdes do conhecimento, dos actores e dos
contextos — alids, na identificacdo dos lugares-comuns propostos por Schwab
(1969): alunos, professores, contetdos e contexto da aprendizagem (PACHECO,
2005, p. 17).
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N&o obstante considerarmos a importancia do envolvimento dos diversos sujeitos
no processo de mudanca pretendido pela lei, optamos por nos referenciarmos nas
ideias propostas no trabalho de Michael Apple, que em sua obra Ideologia e Curriculo
(2006), formula questionamentos acerca das possibilidades da educacdo escolar publica
na contemporaneidade. O autor parte da critica marxista a sociedade, na qual a estrutura
capitalista é baseada na dominacdo de classe, dos que detém o controle da propriedade
dos recursos materiais em detrimento dos que possuem a forca de trabalho. Segundo
esse autor, esse modo de organizacdo da economia interfere em todas as esferas

sociais, como por exemplo, na cultura e na educacéo.

Neste sentido, é importante atentarmos para 0 processo de construgdo do
curriculo, j& que este ndo é neutro. Na perspectiva da teoria curricular critica, Apple
(2006) trabalha com o pressuposto de que o curriculo € um campo de conflito de
interesses. Ao selecionar conteddos e modos de transmissdo do capital cultural é
possivel identificarmos interesses de normatividade, homogeneidade, em que a
pluralidade cultural, ainda que apareca nos discursos, ndo é contemplada efetivamente.
Tal teoria chama-a atencdo para o curriculo oculto, isto é, aqueles conteidos que néo
estdo explicitados, mas que implicitamente reproduzem valores, crencgas, orientacdes,

atitudes que visam ajustar o individuo ao modelo desejado.

Desse modo, o curriculo escolar brasileiro privilegia um grupo cultural em particular,
0 europeu, disseminando a ideia de que a Europa é o Unico modelo de civilizacdo
(MUNANGA, 2005; GOMES, 2012). Nesta perspectiva, 0s demais povos existem porque
foram ‘“descobertos”. Desta forma, o curriculo reproduz esse ideal eurocéntrico quando
ndo evidencia as contribuicBes historicas e culturais de outros povos. Tal aspecto
também pode ser identificado no material didatico, com destaque para o livro didatico
em que 0s personagens historicos (ndo brancos) sdo apresentados de forma estereotipada.
Assim, as criangas aprendem precocemente a associar as caracteristicas — cor da pele, tracos

fenotipicos — das pessoas as desigualdades (SILVA 2005).

Embora ndo seja possivel estabelecer uma relacdo direta entre 0s aspectos

mencionados e sua contribuigdo na construcdo social do preconceito racial, atualmente
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ndo existem duvidas de que a existéncia do preconceito e do racismo nas escolas é um
fato. Conforme o estudo “Preconceito e Discriminagdo no Ambiente Escolar” realizado
pelo Instituto de Pesquisa Econdmicas — FIPE em 2009 revelou que 99,3% dos sujeitos
pesquisados demonstraram algum tipo de preconceito, seja étnico-racial, socioecondémico,
portadores de deficiéncia, género, geragdo, orientagdo sexual, ou territorial, indicando
maior intensidade em relacdo aos portadores de deficiéncia com 96,5% e em seguida,
0 preconceito étnico-racial, com 94,2%. O estudo denuncia a gravidade da situacéo
indicando a necessidade de investimento na formacdo de professores, na perspectiva da
producdo e significacdo das diferencas e da valorizacdo das contribuicbes de todos os

povos na constituicdo da sociedade brasileira.

4 Legislacdo x Curriculo Oculto

Embora a promulgacdo de uma lei com o objetivo de enfrentar o preconceito
racial por meio da intervencdo no curriculo possa ser reconhecida como uma conquista
importante, existem varios obstaculos a serem superados, principalmente quando
consideramos o papel da instituicdo escolar na reproducdo do status quo, conforme se

afirma em:

As instituicGes de ensino sdo geralmente os principais agentes de transmissdo
de uma cultura dominante eficaz e representam agora uma atividade importante
tanto econémica quanto culturalmente. Sdo na verdade as duas coisas ao
mesmo tempo. Além disso, em nivel filosofico, no verdadeiro nivel da teoria
e no nivel histérico de varias praticas, ha um processo que chamamos
de tradicdo seletiva: aquele que, nos termos de uma cultura efetivamente
dominante, ¢ sempre passado como ‘“a tradi¢do”, o passado significativo.
Entretanto, a questdo é sempre a seletividade; a maneira pela qual, de toda
uma area possivel do passado e do presente, somente determinados significados
e praticas sdo escolhidos para énfase, enquanto outros significados e
praticas sdo negados e excluidos. Mais crucialmente ainda: alguns desses
significados sdo reinterpretados, diluidos, ou postos sob  formas que
sustentam ou pelo menos ndo contradizem outros elementos da cultura
efetivamente dominante (WILLIAMS, 1976 apud APPLE, 2006, p. 39-40).

Ao considerarmos a seletividade e a reinterpretacdo, ndo podemos deixar de

identificar que o grande desafio é aquele que ocorre na sala de aula, em que o0s
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professores tém que lidar com a desconstru¢do de uma ideologia ou “tradi¢do” secular,
que inclusive permeou a sua propria visdo de mundo. Pesquisa realizada por Maria
da Gloria Calado (2013) com professoras ganhadoras do Prémio Educar para a
Igualdade Racial, idealizado pelo Centro de Estudos da Desigualdade e Relacbes
do Trabalho — CEERT, demonstra bem essa dificuldade. Alguns dos depoimentos
indicaram a existéncia do fendmeno do silenciamento, caracterizado em varias pesquisas
(FAZZI, 2006; CAVALLEIRO, 1998) como a tendéncia dos professores em silenciar-
se frente as manifestacbes de preconceito e discriminacdo racial vivenciados em sala
de aula. As pesquisas indicam que o tema é motivo de constrangimento para muitos
negros, porque a questdo remete a uma espécie de vergonha ou significa a exposicao
a ataques racistas, mesmo que, de certa forma, contidos pela propagada democracia
racial, que, na verdade, como defendemos neste artigo, trata-se de um mito, 0 mito da

democracia racial. Segue transcricdo de depoimento, que ilustra a seletividade:

Eu acho que foi muito importante mesmo, porque vocé ia para a escola....
Vocé estuda o qué? Estuda histéria da Grécia, histéria da Europa, um pouco
dos Estados Unidos, como se a gente s6 viesse dali, s6 tivesse gente de I3,
como se s eles fossem importantes. E o que a gente acaba pensando da Africa?
A gente cria na nossa mente o que a televisdo joga para nés, que sdo aquelas
pessoas magras, miseraveis, morrendo, pobres ou entdo aquela selva cheia
de animal. Isso que fica na sua cabe¢a, que vocé vai incorporando na sua vida.
Eu acho que quando ela [a lei] trouxe essa questdo de se estudar a histdria
da Africa, de se levantar essas questbes na sala de aula, fez com que o
Brasil buscasse enxergar que ndo foi sé feito de europeus, que ele tem a
parte indigena, que ele tem a parte africana, que foi igualmente importante
para a construgdo do nosso pais; e se a gente ndo priorizar isso, na nossa
educacdo, a gente ndo vai conseguir mudar esse racismo, a gente ndo vai
conseguir mudar essa desvalorizacdo que as pessoas sentem, que eu sinto nas
criangas, que elas ndo se enxergam, ndo conseguem se ver e, quando elas se
veem, ndo gostam de se ver como elas sdo, como elas realmente sdo, nas
suas misturas (CALADO, 2013, p. 181).

O depoimento citado explicita de forma inequivoca a seletividade dos conteudos,
assim como os efeitos disso nos educandos. Em relacdo ao silenciamento, & possivel
interpreta-lo como uma forma de resisténcia em tratar de um assunto incoémodo,

consubstanciando um novo tipo de selecdo. Em suma, a implantacdo da lei desvelou

75



V@rvltu — Revista de Ciéncia, Tecnologia e Cultura da FATEC Itu
ITU/SP —N°. 5, Junho de 2016

objetivamente o conflito encoberto, ou seja, o curriculo explicito. Contudo, os trabalhos
hora pesquisados indicam que a desconstrucdo do curriculo oculto é um empreendimento
intergeracional e demandara investimentos significativos e eficazes na formacéo de

professores, e tdo importante quanto, abordar a questdo na educacdo infantil.

5 Consideracoes finais

A criacdo da Lein®10.639/2003 é uma conquista imprescindivel para que
a escola seja equitativa e sua consolidacdo demanda ampliar a intervengdo curricular
na formacéo de professores que até entdo foram formados com um unico modelo referencial
de humanidade: o ideal eurocéntrico. Desafios postos em vérias frentes: a insercao
de disciplinas nos curriculos nos cursos de formacdo de professores que tratem das
contribuicdes dos outros povos na cultura brasileira e, por outro lado, a urgéncia de
formar os profissionais da educacdo, ja em exercicio, para o enfrentamento dessa questdo
no cotidiano do trabalho docente. A falta de formacdo consistente dos professores e dos
outros atores escolares os induzem a silenciar frente as questdes das relacdes étnico-
raciais, configurando-se em um campo cada vez mais tenso nas relacbes humanas no
contexto escolar e a desconstru¢cdo do curriculo oculto exigira do Estado brasileiro a

ampliacdo das politicas publicas no combate a discriminacdo racial.
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